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Hans Richert und die preuBBische
héhere Schulreform

Soichiro KOMINE

Zuvor habe ich zwei Offentliche Beschreibungen der hdheren
Schulwesensreform in PreuBen in der Zeit der Weimarer Republik
libersetzt.

1. Richtlinien fiir einen Lehrplan der Deutschen Oberschule
und der Aufbauschulen.
In: Zentralblatt fiir die gesamte Unterrichts-
Verwaltung in PreuBBen, Heft 7, Jahrgang 66, 1924.
(Chukyo Univ. Bulletin of the Faculty of the
Liberal Arts, vol. 34, No. 1, 1993.)

2. Die Neuordnung des preuBischen hoheren Schulwesens.
Denkschrift des PreuBischen Ministerium fiir Wissenschaft,
Kunst und Volksbildung.

Berlin : Weidmannsche Buchhandlung, 1924.
(Chukyo Univ. Bulletin of the Faculty of the
Liberal Arts, vol. 35, No. 1, 1994.)

Diese zwei Beschreibungen, die von dem preuflischen
Ministerialrat Hans Richert (1869-1940) verfaBt wurden, gelten
als sein Grundideemanifest der Schulreform (,die deutsche
Bildung“). Ohne beide Beschreibungen (die erstere: UmriB der
Schulreform, die letztere: praktische MaBregeln fiir den Unterricht)
kann man sein Reformkonzept nicht verstehen.
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1. Richtlinien fiir einen Lehrplan der Deutschen Oberschule und
der Aufbauschulen, 1924.

In den ,Richtlinien“ hat Richert eine Gruppe von Lehrfachern
(,Kulturfacher”) geschaffen, die aus Religion, Deutsch, Philosophie,
Geschichte (Staatsbiirgerkunde) und Erdkunde bestand. Dort zielt
er auf eine Uberwindung der Teilung Nebeneinandersetzung von
mehreren Lehrfiachern. Im Gesamtunterricht dieser Art von
Kulturfichern stellen Schiiler und Lehrer gemeinsam das Thema
ihrer Klasse auf. Dann entwickelt sich der charakteristische
Arbeitsunterricht, der in den Arbeitsgemeinschaften ihr Thema
vertieft. Deshalb zeigen die ,Richtlinien“ nur die Stundenzahlen,
damit man eine treffende Ficherbindung und eine gegenseitige
sowie gemeinsame Vertiefung des Unterrichts schaffen kann.
In diesem Punkte kann man die reformpadagogische Grund-
konzeption sehen, die Wert auf Interesse der Schiiler und ihre
Selbstbestimmung beim Lernen legt und das innere Vertrauen
zwischen Lehrer und Schiiler als das wichtigste Moment 1m
Schulleben sieht.

Aber es ist nicht zu ibersehen, daB dieses neue pddagogische
Konzept das Mittel des Unterrichts ist, um durch die Erlernung der
Kulturficher die deutsche einheitliche Bildung erwerben zu lassen.
Das ist doch der langjihrige Wunsch von Richert. Der Unterricht
der “Kulturfacher® wird wie folgend am Beispiel vom Fach
Geschichte, aufgestellt:

a. Lehraufgaben werden gemeisam aus dem Leben, der
Geschichte sowie der Erzdhlungen der Heimat der Schiilern
gewihlt. Das Klassenthema der Kulturfacher wird ent-
sprechend der Entwicklungsstufen der deutschen Geschichte

vom Altertum bis zur Gegenwart festgelegt.

b. Lehraufgaben werden vielseitig um ihre eigene Struktur,
Gesetzlichkeit und eigenen Wert nachgeforscht. Noch dazu
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um den Zusammenhang und die Beziehung mit dem
Menschenleben. . .

c. Die Schiiler entdecken im Verlaufe dieses Erweiterungs-
prozesses ihrer Lebenswelt die Tatsache, daB ihre gesamte
Lebenswelt zu den groBen Zusammenhdngen der deutschen
Geschichte und Kultur (der einheitlichen Kulturbewegung
vom Geiste bis zur Religion einschlieBlich) gehdért. Noch
dazu finden die Schiiler die Tatsache, daB diese deutsche
Kulturbewegung durch die Begegnung und den Konflikt
mit der anderen Kultur und Gesellschaft sowie durch das
Chaos von seiner Seite die erneuten Lebenskrifte erwerben
kann.

(Vgl. | Richtlinien fiir einen Lehrplan der Deuischen
Oberschule wund der Awufbauschulen*, Teil. 1. Kultur-
kundliche Facher.)

Diese Art von Aufstellung des Unterrichtes (,geschichtlichen
Betrachtungsweise”) wird nicht nur in den Kulturfichern, sondern
auch in den mathematisch=naturwissenschaftlichen F&ichern fiir
wichtig gehalten. In diesem Konzept hat er es darauf abgesehen,
daB die Schiiler nach der Entdeckung der organisatorischen
Einordnung der ganzen Welt (Natur, Dinge und Menschen) in dem
groBen totalen Zusammenhang von Geschichte, Gesellschaft und
Kultur die deutsche Eigentiimlichkeit und die geschichtliche sowie
sittliche Aufgabe finden wiirden. In dieser Beziehung fithrt der
Plan von Richert zu dem Wunsch von Fichte, der in seinen ,,Reden
an die deutsche Nation“ (1807-08) das deutsche Volksbewuftsein
aus der Entdeckung der deutschen Natur unter der Niederlage von
Napoleon gerufen hatte.

,Diese Griindlichkeit, Ernst und Gewicht unserer Denkweise
wird, wenn wir sie einmal besitzen, auch hervorbrechen in
unserem Leben. Besiegt sind wir; ob wir nun zugleich auch
verachtet und mit Recht verachtet seyn wollen, ob wir zu allem
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anderen Verluste auch noch die Ehre verlieren wollen: das wird
noch immer von uns abhidngen. Der Kampf mit den Waffen ist
beschlossen ; es erhebt sich, so wir es wollen, der neue Kampf
der Grundsitze, der Sitten, des Charakters.

Geben wir unseren Gisten ein Bild treuer Anhanglichkeit an
Vaterland und Freunde, unbestehlicher Rechtschaffenheit und
Pflichtliebe, aller biirgerlichen und hiuslichen Tugenden, als
freundliches Gastgeschenk mit in ithre Heimath, zu der sie doch
wohl endlich einmal zuriickkehren werden.”

(Fichte: Reden an die deutsche Nation. Dreizehnte Rede.)

Richert hat den deutschen Idealismus in die Hohe des deutschen
Geistes rangiert und denselben als Kern der deutschen Bildung
angesehen. Damit hat er versucht, daB die junge Menschen Stolz
und Vertrauen auf ihre eigene Kultur gewinnen lassen. Natiirlich
kann man es nicht iibersehen, daBB wegen seiner Zuneigung zu
dem ,Deutschtum“ sein Reformkonzept von Anfang an einen
patriotischen Charakter gehabt hat. Trotzdem werden die neu
geschaffene Deutsche Oberschule und die sechsjihrige gekiirzte
~Aufbauschule, die im allgemeinen dasselbe Bildungsziel haben,
weit an Orten gegriindet, wo es bisher keine hohere Anstalt fir
Abitur gegeben hat. Diese neue Art von hohren Schulen
entwickelt sich bald in den Kleinstidten und Doérfern und bahnt
den Weg zur Hochschulen fir die Jugendlichen der mittleren
Schichten, der Bauernschichten und den  Arbeiterklassen.
Tatsdchlich funktionierten diese Schulen als , Einheitsschule”. (Vgl.
Komine : Nachwort des Ubersetzers der SRichtlinien®))

2. Die Neuordnung des preuBischen hoheren Schulwesens, 1924.

Richert hat versucht die ,deutsche Bildung“ in alle hoheren
Anstalten einzufiihren; nicht nur in die neuen Anstalten
(“Deutsche Oberschule” und die ,,Aufbauschulen®), sondern auch die
traditionellen Anstalten (Gymnasium, Realgymnasium,
Oberrealschule und die héheren Midchenschulen), um die
kiinftigen deutschen Fiihrer im Sinne der einheitlichen deutschen
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Bildung auszubilden. Die Denkschrift der ,Neuordnung des
preuBischen hoheren Schulwesens (1924)* gilt als der Entwurf
seines totalen Schulreformkonzeptes. Im darauffolgenden Jahr hat
er die praktischen MaBregeln dem Beispiel der ,Richtlinien fiir
einen Lehrplan der Deutschen Oberschule und der Aufbau-
schulen“ folgend auf dem Zentralblatt fiir die gesamite
Unterrichts-Verwaltung in PreufSen vorgelegt. (,Richtlinien fiir die
Lehrpldine der hoheren Schulen PreuBens®, 1925.)

Dagegen hat ein gewisser Kreis Leute Kkritisiert, daB die
Richertsche Schulreform eine wirtschaftliche SparmafBnahme sei,
weil sich infolge der Schaffung der Kulturficher die
Facherbindung und die Verminderung der Stundenzahlen
verwirklichte. Richert hat steif diesen Vorwurf verneint und fest
behauptet, daB die Hauptaufgabe der Schulreform die
Vollbringung der deutschen Bildungseinheit ist.

o2DalB endlich bei dieser Arbeitsteilung die Bildungseinheit
gewahrt bleiben muf3, ist eine Hauptforderung der ganzen
Schulreform. Die Bildungseinheit aber wird gewahrt einmal
durch die Gruppe der kulturkundlichen Féacher, die fiir alle
Schularten im Mittelpunkt der Schularbeit stehen wird.
Zwettens dadurch, da selbstverstandlich keine Schulart auf ein
nationales Bildungsgut und die geschichtlichen Voraussetzungen
unserer deutschen Kultur ganz verzichtet; und drittens dadurch,
daB die Verbindungslinien von der fiir die Schulart
charakteristischen Fichergruppe zur deutschen Kultur dem
Lehrplan der betreffenden Schulart sein besonderes Geprige
geben werden. In diesem Sinne werden alle hoheren Schulen
deutsche Schulen sein.” (,Die Neuordnung des preuB3ischen
hoheren Schulwesens®, 1V.)

Fir die deutsche Nation ist es doch Selbstmord der Kultur, nur
die realistische Kultur und die dem Leben niitzliche und zugleich
,brauchbare” Kultur zu schitzen. Wenn diese Art von Kultur sich
immer so entfaltet, dann wird eine Entfremdung des Menschen
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durch diese Kultur geschehen. Dagegen behauptet Richert,
gegriindet auf der Lehre von Simmel, daB3 man der Herr dieser so
grof3 entfalteten Kultur bleiben muB3. Die Kulturfacher und der
Gesamtunterricht gelten als diejenige MaBregeln, womit die
Jugendlichen die Wiedervereinheitlichung der Kultur und der
Subjektivisierung der Kultur erlebten. In diesem Sinne riihrt
seine Konzeption an dem Widerspruche der preuBischen Bildung,
ja sogar dem Widerspruche der Bildungslehre der modernen
Gesellschaft, die glaubt, daB3 die Vermehrung der Kenntnisse das
Glick realisieren werde. Diese aufklarerische Bildungslehre
scheint nicht nur PreuBen, sondern auch die modernen Staaten zu
betreffen.

,Eine tiefe Einwurzelung aber in einen besonderen Bezirk
unseres Kulturlebens 148t sich nur durch den Gesamtunterricht
einen Schulart erreichen. Es wird daher fiir jede Schulart und
fiir alle ihre Ficher ein auf diese Sonderaufgabe eingestellter
Lehrplan notwendig sein. Hierin liegt etwas wesentlich Neues
ftir die preuBische Schulgeschichte, in der bisher die Lehrpline
gerade In den kulturkundlichen Fiachern fiir alle Anstaltsarten
die gleichen waren und noch dazu ausgesprochenermaf3en nach
dem Gesichtspunkte der Sonderfiacher aufgestellt wurden.
Hierbei blieb in der Tat der immer wieder verkiindete Grundsatz
der inneren Konzentration eine schone Redewendung.” (,Die

Neuordnung des preulB3ischen hdéheren Schulwesens”, 1V.)

,Die Denkschrift® hat darauf abgezielt, daB jede Schulart die
einzelne Bildungsziele auf dem Boden der diesen gemeisamen
deutschen Bildungseinheit verfolgt, die durch die ,Kulturficher*
erreicht werden wird.

Bildungsziele der einzelnen Schularten;

a. Gymnasium : die Antike

b. Realgymnasium . der moderne Europidismus
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¢. Oberrealschule : die mathematisch=
naturwissenschaftliche Kultur
d. Deutsche Oberschule : die deutsche Volkskultur

Die Struktur der deutschen Bildungseinheit, der Schularten und
der Bildungsziele zeigt Schmoldt wie folgend:

Quellbezirke deutschen Lebens ‘

.

Antike Christen- Europa- deutscher Mathematik
tum 1smus Idealismus Naturwis
senschaft
Gymnasium Realgymnasium Deutsche Oberrealschule
altsprachlich Reformreal- Oberschule
gymnasium

Kulturkundliche Ficher = deutsche Bildungseinheit

Kernfécher : Religion - Deutsch - Geschichte -
Erdkunde, Staatsbiirgerkunde als
Prinzip

Abb. 1. Typen der Hoheren Schule

(Schmoldt : Zur Theorie und Praxis des Gymnasialunterrichts
(1900-1930), 1980, S.110. )

Auf diese Weise wird fiur die preuBischen hoheren Schulen das
neue nationale Bildungsziel gezeigt, das durch Differenzierung und
Konzentration, Arbeitsteilung und Zusammenarbeit als ganzes
erreicht werden wird. Man kann sagen, daB dies fiir Richert die
notwendigen MaBregeln um die nationale Einheit neu zu schaffen
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sind : Hochschitzung der Individualititen in den verschiedenen
Volksschichten (Aufrechthaltung und Forderung der Bewegungs-
freiheit, des gemeinsamen Unterbaues und der Ubergangs-
moglichkeit), Versicherung des Weges zum Abitur fiir die Schiiler
der Unterschichten wund Schaffung des Einheitsschulwesens

(,,Aufbauschulen"), usw.
3. Uber das Leben von Hans Richert

Der Ministerialrat Hans Richert (1869-1940), der diese Reform
des preuBischen hoheren Schulwesens (,Richertsche Schulreform®)
durchfithren wird, ist der Mann, der als Gymnasiallehrer in
Ostdeutschland und als Gymnasialdirektor in Berlin gewesen ist.
Er ist in Koslin, in der Provinz Pommern Norddeutschlands als
Sohn eines Pfarrers geboren. Nach dem Studium der Theologie,
Philosophie und Germanistik in Heidelberg, Halle, Kiel, usw. wird
er zum Koniglichen Oberlehrer ernannt. Ungefidhr 30 Jahre hat er
seine Lehrtitigkeit entfaltet. Die meiste Zeit hat er seine
Lehrtitigkeit in den Provinzen Posen und Schlesien in
Ostdeutschland entfaltet, die jetzt zu Polen gehoéren. Diese
Gegenden waren urspriinglich Grund und Boden von Polen
gewesen. Aber PreuBen hatte so michtige Heere hinter sich, daf3
es diese Gegende z. B. Schlesien nach dem Osterreichischen
Erbfolgekrieg und Posen nach der Teilung Polens aufgenommen
hat. Trotzdem ist der groBBte Teil der Einwohner von Polen
geblieben, fiir die das Polnische und der Katholizismus der Kern
threr Kultur war. Daraus haben sie ein starkes Gefiihl der
Abneigung gegen die Deutschen, die meistens Protestanten waren
und sich nachher in diesen Gegenden angesiedelt haben.

Allméihlich sind in diesen Gegenden Gegenaktionen gegen die
,2Germanisierung“ des Bodens sichtbar geworden. Diese polnischen
Einwohner fingen Gegenaktionen z. B. Boykott von deutschen
Waren an, um sich der Ansiedlung der Deutschen in diesen
Gegenden und der Wegnahme des Bodens zu widersetzen. Dann
erreichte diese Gegenaktion ihre Hohe, als die zustindige Behorde

den Gebrauch des Polnischen als Unterrichtssprache verbot und sie
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zum Gebrauch von Deutsch zwang. Polnische Kinder
boykottierten den Unterricht auf deutsch, vor allem den
Religionsunterricht auf deutsch ( Schulstreik ) und bald entwickelt
sich diese Gegenaktion iiberall in Polen. Ubrigens ist Richert in
Bromberg, und Wreschen in der Provinz Posen beschiftigt mit
seiner Lehrtitigkeit und ist dort Direktor geworden, wo der
Schulstreik wirklich am stirksten war.

Dann skizzieren wir jetzt den EntwicklungsprozeB des
polnischen Schulstreiks in Provinz Posen:

1873 ErlaB des Posener Oberprisidenten, (mit dem fiir die von
Kindern polnischer Zunge besuchten Volksschulen in
sdmtlichen Fichern auBer Religion und Kirchengesang das
Deutsch als Unterrichtssprache vorgeschrieben wird.)

1886 Das Ansiedlungsgesetz (,Germanisierung des Bodens")

1887 MinisterialerlaB, (mit dem fiir alle Volksschulen Posens wird
die Streichung des polnischen Sprachunterrichts verfiigt.)

1901 Einfithrung des deutschen Religionsunterrichts

Schulstreik in Wreschen (Der passive Widerstand der
Schulkinder gegen den deutschen Religionsunterricht «der
darin bestand, daB Schiiler sich weigerten, in deutscher
Sprache zu antworten, Bibelverse, Lieder u. 4. auf deutsch
auswendig zu lernen, deutsche Biicher zu benutzen usw.) )
(,Die Wreschener Affare")

1906 Schulstreik in Posen (etwa 950 Schulen, 70,000 Kinder = 30

| Prozent der allen Volksschulkinder an Streikaktionen
beteiligt)

1907

| Verhaftung und Unterdriickung von der Obrigkeit

1908

Das Ansiedlungsgesetz (Enteignung der groBe Giiter aus
polnischem Besitz gegen Entschiddigungszahlungen)

Das Vereinsgesetz (Die Verhandlungen in oOffentlichen
Versammlungen sind in deutscher Sprache zu fiihren.)

Taf. 1. Der polnische Schulstreik

(Vgl. Helmut Gliick : Die preuBisch-polnische Sprachenpolitik, 1979.
Jorg K. Hoensch: Geschichte Polens, 1983.)
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Wie sieht Richert den ,Schulstreik”, der auf der mehr slawisch
gefdarbten Erde wie Feuer um sich greift? Nach der Untersuchung
Margies’ unterstiitzt er den nationalliberalen Abgeordneten
Friedberg, der folgenderweise formuliert: ,Sie miissen bedenken,
wir sind im Kriege..., der uns aufgedrungen ist.” Dieser
Auffassung, die alle Bedenken gegen das inhumane Vorgehen
beiseite schiebt und die die Polen in die Stellung eines auBerhalb
des Staates stehende Volksgruppe dringt, schlieBt sich auch
Richert an. Und er unterstiitzt auch die Verfiigung des Posener
Provinzialschulkollegiums, daB nicht nur die an ‘diesem Streik
direkt beteiligten Schiiler, sondern auch diejenigen Schiiler héherer
Lehranstalten, deren jiingere Geschwister in den Volksschulen
durch Agitation oder Widerstand den Streik unterstiitzt haben, zu
relegieren seien. Er verteidigt dieses rechtswidrige Vorgehen der
Behorde als eine MaBnahme, die ,sich als w i r k' s a m e s Mittel
zur Zuriickdringung des Streikes erwiesen hat.“ Uberdies kampft
er nicht nur gegen den Verbleib polnischer Schiiler auf deutschen
héheren Schulen, er michte dariiber hinaus auch den schidlichen
EinfluB ausgeschaltet wissen, den polnische Lehrer auf deutsche
Kinder ausiiben. So ist es ihm ein Aargernis, daB ,deutsch-
katholische Kinder dem polnisch-katholischen Religionslehrer und
Beichtiger vollkommen ausgelief_ert (sc. sind).

(Margies: Das héhere Schulwesen zwischen Reform und
Restauration, 1972, S. 47-48.)

Schon in seiner jlingeren Zeit hat Richert die patriotische
Gesinnung heraufbeschwort., In seiner Studentenzeit tritt er in
den ,Verein Deutscher Studenten®, der eine antisemitische
Einstellung hatte, ein. Dann unterstiitzt er nach seinem
Amtszutritt leidenschaftlich die ,Germanisierung“ des Bodens als
ein Mitglied des ,Deutschen Ostmarkenverein“, dessen Ziel es war,
die preuBlische Polenpolitik auf einen radikal antipolnischen Kurs
zu bringen. AuBerdem tritt er in die ,Deutsche Volkspartei” im
Jahre 1919 ein und wird zu deren Vorsitzenden in der Stadt Posen
gewdhlt. Er hat als deren Spitzenkandidat in der Landtagswahl
von 1919 den Wahlkreis 8 (Posen) gewonnen und ist als
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Abgeordneter in die verfassungsgebende PreuBische Landes-
versammlung, der Vorlduferin des PreufBlischen Landtags,
eingezogen. Auf diese Weise ist Richert nicht nur ein ,Padagoge®,
sondern wirklich auch ein ,Patriot‘. Wir miBverstehen leicht, daB
sein Konzeption ,Deutsche Bildung* ein Appell fiir die
Einheitlichkeit der deutschen Seele gegen England und Frankreich
wire. Doch man kann feststellen, daf3 seine urspriingliche Absicht
ein Appell fiir die Einheitlichkeit der deutschen Seele durch die
deutsche Sprache und die deutsche Kultur gegen die Menschen
und Kultur in den o6stlichen polnischen Gegenden ist.

Danach wird er nach Berlin versetzt. Damals wurde in Berlin,
Hauptstadt der neu gescaffenen Weimarer Republik, um die
grof3en pddagogischen Reformbestrebungen vielseitig gerungen.
Diese Reformbestrebungen : etwa die Einheitsschule, Trennung von
Schule und Kirche, Systematisierung des Erwachsenen- und
Maidchenschulwesens usw., diese Reformversuche bezweckten die
Schaffung eines neuen Bildungswesens in der werdenden
Gesellschaft nicht nur in Deutschland, sondern auch in der ganzen
Welt. Es ist uns wohl bekannt, daBB Fritz Karsen (1885-1951), ein
Gymnasialdirektor, die verschiedenen Arten von Reformversuchen
kithn einsetzt. Diese Reformversuche sind z. B. das Reform-
realgymnasium nach dem abgewandelten Frankfurter Plan,
Deutsche Oberschule, Aufbauschule, Arbeiter-abiturientenkurse,
Versuchsseminar, Zusammenschlu@ mit einer Volksschule,
Integrierte-Mittelstufe, weltliche Volksschule, usw. Dies driickt
typisch das ganze Bild der Schulreform in dieser Zeit aus. (Vgl
Radde: Fritz Karsen, 1973.)

Richert nimmt zuerst in Berlin die Reformversuche der
ehemaligen Hauptkadettenanstalt Berlin-Lichterfelde. Nach der
Revolution erhdlt diese Anstalt die den Namen ,Staatliche-
bildungsanstalt® und ist zum Realgymnasium umorganisiert
worden, an dem sich der erste Reformversuch von Fritz Karsen
entwickelte. Otto Boelitz (1876-1951), der neue preuflische
Minister fiir Wissenschaft, Kunst und Volksbildung (DVP),
ernannte Richert zum Oberstudiendirektor dieser Anstalt (im Jahre
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1922) und dann zum Ministerialrat (im Jahre 1923). Er wird als
Generalreferent innerhalb der Abteilung Ul mit der Durchfiihrung
einer das hohere Schulwesen betreffenden Neuordnung betraut
und bekleidet dieses Amt bis zum Jahre 1934.

Ubrigens ist es sehr bemerkenswert, daB ein Ministerialrat das
ganze hohere Schulwesen: das Bildungsziel, das Schulsystem wie
die Unterrichtsfacher usw., in PreuBen, das groBte wie
eifluBreichste Land in Deutschland, ausschlieBlich fiihrt, wenn
auch es in der speziellen Zeit nach der Weimarer Revolution
gewesen ist. Was nun die hohere Bildung betrifft, ist die
besondere Bildung, die von einer Elementarbildung als primére
Volksbildung streng getrennt ist und ihr die Aufgabe gestellt wird,
die Eliten auszubilden, und daraus von groBer Bedeutung in der
deutschen Gesellschaft ist. Man kan vermuten, daB3 der preuBische
Minister Otto Boelitz in jeder Hinsicht Richert unterstiitzt hat.
Es fing damit an, daBB Boelitz schon frither auf Richert achtete,
der in seinem pidagogischen Hauptwerke (Richert: Die deutsche
Bildungseinheit wund die hohere Schule, 1920) die deutsche
Bildungseinheit gefordert hat. Danach hat Boelitz ihn nach seiner
Meinung betreffs der Planung der neuen preuBischen Schulreform
gefragt. Boelitz gehorte auch der Deutschen Volkspartei (DVP) an.
Uns scheint es wahrscheinlich, daB der christlich-nationale
Gedanke von Boelitz mit demselben von Richert tief
tibereinstimmt. Nach dem zweiten Weltkriege griindet Boelitz die
Christliche-Demokratische Union Deutschland (CDU) mit.

Doch nur aufgrund von der Unterstiitzung von Boelitz konnte er
(Richert) nicht die Reform durchsetzen, die eine neue Schépfung
des preuBischen hoheren Schulwesens wie die musterhafte
Schulreform in der Zeit der Weimarer Republik bedeutet
(,Richertsche Schulreform*“). Nun konnte der Ubersetzer folgendes
vermuten, erstens daf3 das neue Deutschland mitten in der Not
und im Chaos nach der Niederlage des Ersten Weltkrieges und
nach der Revolution die erneuerte Kultur, Bildung und hohere
Bildung erwartet, zweitens, daBB durch die ,Richertsche Reform*,
die von solchen Treibkaften gestiitzt wurde, eine Popularisierung
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der hoheren Bildung und deren Ausbreitung und Entfaltung
erméglicht wurde. Die Untersuchung von Leben und Gedanken
von Hans Richert wie von seiner Zusammenhidnge mit der ganzen
Reformpadagogik in der Zeit der Weimarer Republik ist der
Zukunft vorbehalten.
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